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Educacion para enfrentar el cambio
climatico: Antioquia situada en un esfuerzo
latinoamericano y global

Maria Angélica Mejia Caceres”
Victor Hugo Salinas Silva**

* k%

Yesenia Quiceno Serna

La Tierra esta cambiando como resultado del impacto humano. La
pandemia de covid-19 puede ser un reflejo de esta transformaciéon
que nos muestra las interconexiones entre ambiente, cambio clima-
ticoy salud publica (Heyd, 2020 y Folke et al., 2021). Reflexionar sobre
estas situaciones, desde este marco conceptual, implica concebir el
planeta como un sistema socioecolégico interconectado e interde-
pendiente, que ha sido afectado por el incremento de actividades hu-
manas insostenibles (Asayama, et al., 2021), y donde problematicas
como la pérdida de biodiversidad y la desigualdad ilustran dia a dia
la conexién existente entre la biésfera ylabase del sistema terrestre,
reforzando la idea de que las personas y la naturaleza estan profun-
damente entrelazadas (Folke et al., 2021).

En este sentido, se podria pensar que estos problemas estan asociados al
concepto de globalizacién, el cual, segin Giddens (1990, p. 21), se refiere a
“la intensificacion de las relaciones sociales a nivel mundial, que vincu-
lanlocalidades distantes de tal manera que los sucesoslocales son mode-
lados por eventos que ocurren a muchas millas de distancia y viceversa’,
y que puede fungir como uno de los determinantes de las problematicas e
injusticias ambientales, asociadas al aumento de las actividades de pro-
duccién y consumo como resultado del interés econémico.

*Asesora del programa de Educacion para el cambio climatico de la Secretaria del Clima,
Niterdi (Brasil). Correo electronico: mariaangelicamejiacaceres@gmail.com

**Profesor del Instituto de Geografia e investigador del Centro de Accion Climatica - PUCV.
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***Coordinadora de la Red de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental de la Secretaria de
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Por ello, para algunos autores, el cambio climatico es parte de la nueva
era de la ciudadania global de dos maneras diferentes. Primero, porque
la globalizacién puede ser “un marco explicativo que busca captar el
impacto de la expansion de las actividades humanas en todo el plane-
ta” (Cherlino, 2021, p. 19); pero también porque la mitigaciéon de pande-
mias, como frenar el cambio climatico y salvaguardar los ecosistemas
que sustentan la vida del planeta, se convierte en un bien publico global
esencial (Wu, 2020, p. 269).

Segun el informe realizado por Castellanos et al. (2022) para el IPCC (si-
glas en inglés de Panel Intergubernamental en Cambio Climdtico), América
Central y América del Sur se encuentran altamente expuestas, vulnera-
blesy fuertemente impactadas por el cambio climatico; situacion amplifi-
cadaporlapobreza,ladesigualdad, la alta densidad poblacional, el cambio
de uso yla degradacion del suelo, la deforestacion, la pérdida de biodiver-
sidad yla alta dependencia de las economias locales y nacionales sobre los
recursos naturales para la elaboracién de productos de toda indole.

Latinoamérica es unaregion especialmente sensible, ya que se encuentra
expuesta a multiples amenazas climaticas inducidas por el ser humano
que, en combinacién con la desigualdad socioeconémica y la vulnerabi-
lidad multidimensional de la regién, hacen necesario dar prioridad a la
reduccién del riesgo climatico al que se enfrentan nuestros territorios.
Para hacerle frente a esta problematica global se necesita un esfuerzo
considerable y extenso para garantizar que las generaciones jovenes sean
capaces de comprender los desafios que implica y se tomen las medidas
necesarias para protegerlos de los prejuicios, la ideologia o el pensamien-
toirracional, y prepararlos para vivir en un mundo cambiante.

Segunla UNESCO (2022),

La educacioén es un factor esencial en la respuesta global
al cambio climatico. La educaciéon ayuda a los jévenes a
comprender y abordar las consecuencias del calenta-
miento global, promueve cambios en sus actitudes y com-
portamientos y les ayuda a adaptarse a las tendencias
vinculadas al cambio climatico.



En este sentido, la educacién para el cambio climatico se debe centrar,
ademas, en aprender a prepararse ante el riesgo, la incertidumbre y la
transformaciéon constante; al mismo tiempo que desarrolla en ninos,
nifias y jovenes capacidades para enfrentar la crisis climatica (Steven-
son et al., 2017), para lo cual se hace necesario ampliar estrategias e
intensificar actividades alrededor de esta problematica en el marco de
la de educacion formal y no formal.

Considerando todas las dimensiones que implica el cambio climatico (téc-
nica, social, educativa, salud), debemos empezar por concebirlo, en primer
lugar, como un asunto politico. En este sentido, encontramos diversos go-
biernos, a nivel departamental o nacional, que comienzan a hacer parte del
movimiento social de lucha contra el cambio climatico, donde el papel de
los maestros y maestras adquiere cada vez mayor relevancia.

Por ejemplo, en la ciudad de Niterdi, en Brasil, fue creada en 2021 la pri-
mera Secretaria del Clima a nivel municipal, influenciando el trabajo
conjunto conlas demas dependencias del Gobierno, especialmente con la
Secretaria de Medio Ambiente y la Secretaria de Educacioén, en diversos
proyectos donde se incluye la promocién de la educaciéon ambiental y cli-
maticaentodaslas escuelas dela municipalidad. Recientemente, en 2022,
fue aprobadalaley paraincluirla educacién para el cambio climatico en el
curriculo escolar de las instituciones de la ciudad de Rio de Janeiro.

En esta misma linea, el gobierno de Chile, en el afio 2017, introdujo un
nuevo curriculo nacional que incorporé latematica del cambio climatico
para los estudiantes del Gltimo ciclo de la educacién secundaria (grados
onceydoce de la escuela obligatoria, con edades entre los 17 y 18 afnos) en
dos asignaturas diferentes: “Ciencias para la ciudadania” y “Geografia,
territorio y retos ambientales”. La primera implica objetivos de apren-
dizaje que buscan “modelar los efectos del cambio climatico en diversos
ecosistemas y sus componentes biologicos, fisicos y quimicos, asi como
sus posibles soluciones para la mitigaciéon”; mientras la segunda incor-
pora el cambio climatico como un tema transversal entrelazado con la
justicia climatica que, a su vez, aborda temas de energia, ciudades sos-
tenibles, riesgos naturales y desafios ambientales.
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Por su parte, el gobierno de Colombia, desde el Instituto de Hidrologia,
Meteorologia y Estudios Ambientales (IDEAM), de la mano del Ministe-
rio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial, propuso, en el 2010, la
Estrategia nacional de educacién, formacioén y sensibilizacion de publicos
sobre el cambio climatico, conla cual se establecieronlas directrices para
la implementacion de programas y proyectos que “promuevan el acceso
y la informacion, la conciencia publica, la capacitacién, la educacién, la
investigacion y la participacién; para contribuir en la creacion de capa-
cidades anivel local, regional y nacional en el tema de cambio climatico”
(p. 8). Sin duda, este fue un primer paso para situar la reflexioén sobre las
acciones macro y micro que puede poner en practica la ciudadania para
favorecer la adaptacion y mitigacion de sus impactos, por medio de una
alfabetizacién climatica accesible para todos y todas.

Cabe destacar que, en el escenario internacional, ademas de las diver-
sas acciones encaminadas a la lucha contra el cambio climatico, como
proyectos a nivel técnico para la reduccion de gases de efecto inver-
nadero (en adelante GEI) y otros que se enfocan en la adaptacion, se
visualizan también propuestas y experiencias educativas bajo la linea
del desarrollo sostenible, como es el caso de la Oficina de Educacién
para el Cambio Climatico (en adelante OCE)'. En este marco, la OCE,
en alianza con multiples instituciones internacionales, ha generado el
proyecto América Latina para la Educacién Climdtica (ALEC), que tiene
por objetivo promover la educacién sobre el cambio climatico en la re-
gion. El proyecto se ha desarrollado en tres areas especificas: adapta-
cién de recursos pedagdgicos al contexto local, desarrollo profesional
de docentes y creacion de una comunidad de practicas.

La experiencia de Antioquia en el campo de la educacion para el
cambio climatico

Tras la declaratoria de emergencia climatica por parte del gobernador
Anibal Gaviria Correa, en el ano 2021, la Gobernacién de Antioquia es-
tructur6 un Plan de accion por el clima con 7 lineas estratégicas, en las

!Organizacion que nace como respuesta al articulo 12 del Acuerdo de Paris y que opera con
el auspicio de UNESCO; a la vez que se posiciona como organismo observador del IPCC.



cuales se desarrollan 100 acciones que marcan la ruta para la adapta-
cién del territorio antioquenio al cambio climatico.

Actualmente, Antioquia ocupa el tercer lugar en emisiones netas de GEI,
con cerca de 22,94 millones de toneladas de CO, emitidas al ano, de las
cuales solo 9,99 millones son absorbidas en este periodo de tiempo. Gran
parte delasemisiones de GEI del departamento estanrelacionadas conla
pérdida del paisaje natural, principalmente por la deforestacién y el au-
mento de actividades agropecuarias (Gobernacién de Antioquia, 2020).

Por estarazon, el plan de la Gobernacién incluye lalinea “Educacion, cul-
tura y comunicacion para la sostenibilidad”, con 14 acciones propuestas
para impactar de forma directa las escuelas y las familias ~como meca-
nismo principal paratransformar el accionar delas comunidades-, entre
las que se destacan:la promociéon dela actividad fisica y de habitos de vida
saludable; campanas permanentes de comunicaciéon y movilizacién pu-
blica sobre adaptacion al cambio climatico; el desarrollo de acciones para
la adquisicion de actitudes y aptitudes proambientales frente al cambio
climatico, a través de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAES); la
entrega de becas de educacién superior para programas y carreras aso-
ciadas con la emergencia climatica; y el apoyo a proceso investigativos y
de innovacién en la blisqueda de “soluciones jovenes” para la sostenibili-
dad (Gobernacién de Antioquia, 2020).

En esta apuesta por una educacion que permita enfrentar el cambio
climatico y transitar hacia una Antioquia mas sostenible, l1a formacion
de maestros y maestras constituye un pilar fundamental. Hoy en dia,
los docentes, como sujetos politicos, tienen la responsabilidad de for-
marse en cambio climatico y brindar las herramientas conceptuales
y metodologicas para que los nifios, ninas y jovenes pueda tomar deci-
siones conscientes y responsables sobre su futuro.

Atendiendo esta necesidad, la Secretaria de Educacién de Antioquia
establecié una alianza con la Academia Colombiana de Ciencias Exac-

2Stem-Academia “es una iniciativa de la Academia Colombiana de Ciencias Exactas Fisicas
y Naturales, que busca promover una mejor educacién en ciencias (S), tecnologia (T),
ingenieria (I) y matematicas (M) en la escuela”
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tas, Fisicas y Naturales, desde los proyectos ALEC y STEM-Academia?,
para formar maestros y maestras con sello de emergencia climatica;
apuntando a la promocion de la educacion para enfrentar esta proble-
matica, para que se puedan continuar desarrollando y fortaleciendo
habilidades y actitudes que propendan por el cuidado del ambiente en
las comunidades educativasy, con ello, contribuir a que las generaciones
futuras logren la conciencia necesaria para adaptarse, desde lo local, a
los cambios que ya se estan evidenciando en el comportamiento del cli-
ma global y que afectan la sobrevivencia de los habitantes del planeta.

Este proceso de formacion consta de 10 modulos, en los cuales se abor-
dan tematicas como clima y tiempo atmosférico, evidencias del cam-
bio climatico, efecto invernadero, océano, criésfera, suelo, agricultura,
consumo, adaptacion y educacion climatica. Se desarrolla en modali-
dad blended, en un periodo de alrededor de cuatro meses, en los que se
trabaja convideos, foros,documentos de lectura, entrevistas a cientifi-
cos, entre otras actividades, enun estimado de 45 horas de trabajo diri-
gido, que incluyen espacios de conversacion virtual-sincroénica, donde
los docentes y demas agentes educativos interesados en la tematica
comparten sus ideas, apreciaciones y propuestas sobre como dinami-
zar los proceso de ensenanzay aprendizaje en contextos diversos alre-
dedor del cambio climatico.

Enla actualidad, esta finalizando la segunda cohorte de formacién, que
se inici6 con alrededor de 80 agentes educativos. En la primera version
de la formacién, desarrollada en 2021, se certificaron 23 maestras y
maestros adscritos a 21 establecimientos educativos oficiales, distribui-
dos en 18 municipios, quienes vienen liderando proyectos en sus institu-
ciones parala adaptacion y mitigacién del cambio climatico a nivel local.

De la experiencia vivenciada hasta el momento, se deri-
van las siguientes reflexiones:

En general, los maestros y maestras participantes del
proceso formativo consideran que la problematizacién
sobre el cambio climatico en el aula no esta clara en el



curriculo escolar colombiano. En documentos como la
Constitucién Politica (1991) y la Ley General de Educa-
cién (Ley 115 de 1994) se hace mencidén a la educacién
ambiental como una herramienta imprescindible en la
construccion de una sociedad en armonia con la natu-
raleza, sin aludir especificamente a la educacion para el
cambio climatico.

En documentos como los lineamientos curriculares y
los estandares basicos de las areas de la educacion for-
mal obligatoria, el tema no hace parte de los contenidos
especificos. Aunque se observan puntos de conexién
con otros contenidos de las ciencias naturales (ecolo-
gia) y las ciencias sociales (en niveles superiores), su
ensefnanza recae en el interés del docente por articular
la educacion para el cambio climatico con el trabajo de
aulay/o enlos PRAES.

Asi mismo, los maestros y maestras participantes fun-
damentan la inclusién directa en los planes de estudio
de aspectos asociados al cambio climatico, destacando
tematicas como:

1.Laemergencia climatica que afronta el planeta a nivel
global.

2. Lanecesidad de alfabetizar cientificamente a las comu-
nidades para comprender los efectos del cambio climatico

3. Incentivar la reflexion sobre problematicas asociada,
como la seguridad alimentaria, fortaleciendo las ha-
bilidades de los nifios y las nifias para pensar sistémi-
camente y establecer conexiones entre los problemas
ambientales identificados y los modelos de desarrollo
econdémico que se implementan en la actualidad, gene-
rando una conciencia colectiva frente al papel de la ciu-
dadania enla preservacion de nuestro planeta.
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Latinoameérica frente a la formacion de maestros y maestras en edu-
cacion para el cambio climatico

Ademas de la experiencia de Antioquia, en otros paises se han desarro-
llado procesos formativos similares (Chile, Brasil, México) que llevan a
reflexionar sobre la necesidad de que la educacién para el cambio clima-
tico sea implementada en todos los niveles educativos (parvulario, basi-
co, secundario y superior),lo que requiere un enfoque multidisciplinario
que involucre asignaturas de las ciencias exactas y naturales, las huma-
nidadesylas ciencias sociales, con un enfoque haciala accién.

Los docentes, cuyo papel es absolutamente esencial para el éxito de un
proyecto educativo de este tipo, demandan recursos pedagbgicos de
calidad, asi como espacios para el desarrollo profesional. Sobre todo,
considerando que muchos no estan preparados para integrar acciones
y contenidos que caracterizan la educacion para el cambio climatico,
especialmente en la ensenanza de las ciencias, teniendo en cuenta que
muchos estudiantes asumen el cambio climatico como un tema contro-
vertido y que debe ser motivo de debate (Oversby, 2015).

En este marco, la generacién de un trabajo conjunto en América Latina
surge como necesidad para proveer una plataforma de cooperaciéon en-
tre distintos actores educativos de la region, que ya han iniciado o estan
en proceso de generar capacidades de adaptacién y mitigacién del cam-
bio climatico en las politicas educativas nacionales.

Esta colaboracion internacional puede llevar a aumentar la productivi-
dad, mejorar las posibilidades de generar impactos escalables y promo-
ver la calidad de la educacion para el cambio climatico en los sistemas
escolares de la regién. Por ello, el objetivo de una colaboracién entre
actores latinoamericanos preocupados por la educacién climatica no
es solo establecer contacto con otros investigadores y tomadores de de-
cisiones, sino también crear las condiciones para generar una relacion
sostenible y de largo plazo que sea equivalente al desafio que representa
el cambio climatico a nivel global.



De este modo, teniendo como foco comun la formaciéon de nifios, nifias y
jovenes, el acompaniamiento a docentes se sittia como una prioridad para
proporcionar un marco de referencia de la visién, misién, principios rec-
tores, objetivos estratégicos y acciones especificas para guiar el trabajo
colaborativo en materia de educacién para el cambio climatico; lo cual se
visualiza como un horizonte de acciéon que debe adaptarse a cada contexto.

El éxito de la educacién para el cambio climatico en la regién requiere de
una accion colectiva para mitigar y adaptarse alas transformaciones que
ya son visibles en América Latina. Este es un tema complejo que concier-
ne a la educacion cientifica, las ciencias sociales y la educacion ciudada-
na; con multiples variaciones en todo el mundo, dada la vulnerabilidad
de los entornos y las sociedades a los impactos del cambio climatico y la
incertidumbre que genera.

El conocimiento territorial de nuestras comunidades educativas es, sin
duda, una ventaja importante con la que se cuenta para generar una
respuesta al cambio climatico desde la educacion. Como plantean Gon-
zalez, Guerrero y Bravo (2020), “la educacion sobre el cambio climatico
consiste en tener conocimientos cientificos y habilidades con pertinen-
cia territorial” (p.2); lo que implica, a su vez, que los docentes empode-
ren a sus estudiantes para generar capacidad de adaptacién, de modo
que sean capaces de evaluar, criticar y responder a los datos presenta-
dos como “evidencia cientifica” en los medios de comunicaciéon u otras
fuentes de consulta, para tomar decisiones informadas (ALLEA, 2020)
y generar innovaciones de forma colaborativa que puedan aplicar a una
nueva situacién con autonomia (Klocker, 2007).

Ensenar sobre la existencia del cambio climatico no es suficiente en
el panorama educativo actual. Es importante, ademas, incorporar una
educacién con foco en la accién climatica como una modalidad que
permita aprender sobre la problematica, pero que también lleve a las
comunidades educativas a avanzar hacia el empoderamiento de do-
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centes, estudiantes y sus familias para adaptarse a los nuevos escena-
rios cambiantes.

La necesidad de articular la cooperacién internacional con la educacién
para el cambio climatico a nivel de comunidades educativas, formado-
res de formadores y tomadores de decisiones implica también asumir
laresponsabilidad de hacerse cargo de lared de apoyo que requieren los
maestros, las maestras y los sistemas educativos para responder a los
desafios que plantea el contexto actual.

La educacion para el cambio climatico esta sujeta a multiples restric-
ciones y existe el riesgo de que, si solo se considera como parte de los
curriculos nacionales formales, podria no implementarse o causar dis-
rupcion en los sistemas educativos. Hay que tomarse en serio lo que sig-
nifica contar conun maestro especialista en este tema o un programa de
estudios enciencia climatica para ser ensenado.

Fuera del aula existen limites que los docentes encuentran dificiles de
cruzaryqueactian comobarreras parael movimiento del conocimiento
y la experiencia alrededor y dentro del sistema escolar (Ainscow, 2015).
Al interior de las escuelas se ha evidenciado que los maestros pueden
llegara“aislarse” en sus aulasyno saberlo que estdn haciendo elrestode
sus pares (Avalos y Assael, 2006). Mas alla de la escuela hay otros esta-
blecimientos y organizaciones, pero los objetivos curriculares (Alexan-
dre, 2016) pueden restringir la agencia de los docentes (Klocker, 2007),
limitando su capacidad de accién al formatear las “mejores practicas” y
fomentar resultados de aprendizaje particulares.

En la region se cuenta con suficiente capacidad interna para generar
respuestas al cambio climatico desde la educacion. La accion conjunta
nos puede permitir adaptar nuestras sociedades para un presente y un
futuro con mayor equidad y justicia climatica.
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